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Describe a framework for AAC vocabulary 
intervention 

Discuss ways in which robust vocabulary 
instruction can be implemented with 
individuals learning core words 

Explain strategies and activities for helping 
AAC learners acquire academic vocabulary   
 

Learning Objectives 
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Limiting access to language, 
limits the potential for 

developing language. 

5  5/1/2015 

What’s wrong with current 
practices in vocabulary 

instruction?  

6  5/1/2015 
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* Carmen: What is majority? 
Mom: The most of..as in the majority of the class..most 
people in the class? 

 
 
 
 
 

Mom: Be careful you can get an electric shock 
Carmen: Do you mean I can get electrocuted? 

 

 
 

Mom: That is probably illegal? Do you know what illegal 
means? 
Carmen: That you can get arrested?? 

7 

Carmen:  7 years old 
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Children who use AAC have 
alarmingly small expressive 
vocabularies even in cases 
where there is no suspected 

cognitive impairment. 

8 
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From Idea to Word 

Conceptualization 
 

 
 
 
 
 

Lexicalization 
 

 
 
 
 
 

Grammaticalization 
 

 
 
 
 
 

Articulation 

J. Levelt (1989). From intention to articulati1o5   n. MIT Press 5/1/2015 
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Aided AAC 
Conceptualization 

Lexicalization 

Localization/Selection 

Grammaticalization 

Localization/Selection 

“Articulation” 
Smith, M. (2006). Disability and Rehabilitatio16n 5/1/2015 
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* It is tricky. 
* Understanding it 

* Using it 
 
 

 

Typical Development: Through the use and 
production of utterances that words/forms 
not previously comprehended are 
eventually “understood.” 
 
 
 

(see Kirchner, 1991; Bodies of work by C17. Prutting, C. Snow & E. Clark) 

What is “learning” a word? 

5/1/2015  11 

Saying and using new words (& 
their various forms) builds our 

comprehension of them. 

“But what if you can’t say them?” 
 

18 
5/1/2015  12 
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Typical AAC Situation 

* Access to 
words is based 
on a readiness 
model. 

 

* Words are 
provided based 
on our 
perception of 
language 
learning ability. 

Small vocab 
set provided 

Few words 
are used. 

Few words 
are learned. 

Child 
perceived as 
‘Not Ready.’ 

19 
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Are we testing or teaching? 

14 

* Testing 

* More. Show me ‘more.’ 
 

* Stop. Which one says 
‘stop’? 

* Is that ‘happy’ ? 

( yes or no?) 

* Go. Point to go. 
 

* Tell me on your talker. 

* Teaching 

* More. Here’s more. 
 

* Stop. Want me to stop? 
 

* Happy. You look so 
happy! 

 

* Go. Let’s say ‘go’! 

5/1/2015 

We rely heavily on “testing” tasks 

15 

* Teaching 

* Targets vocabulary the 
student doesn’t use or 
understand 

* Makes heavy use of verbal 
scaffolding 

* Builds on creating 
opportunities for the use of 
the target word 

* Testing 

* Captures vocabulary the 
student already knows 

* Minimal scaffolding 

* Not teaching anything new 

5/1/2015 

Drill & Task‐‐oriented: 
Poor Generalization 

(Stiegler & Hoffman, 2001)  22 
5/1/2015  16 

Prevalent Practices: Vocabulary Instruction in AAC 

Lack of function 
words and 
grammatical 
morphemes 

Content  Context 

Nouns to 
request and label 

Whole 
utterances 

Yes/no questions 

Highly scripted 
situations 

Activity‐‐based 

23 

Binger & Light, 2007; Binger et al. 2008; Harris & Reichle, 2004; Soto & Dukhovny, 2008 
5/1/2015  17 

Context and Partner Dependency 

Poor Vocabulary Knowledge 

Problems with Morpho‐‐Syntax 

Small Expressive Lexicon 

Absence of Grammatical Morphemes 

One‐‐word utterances 

18 
5/1/2015 
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So how should we teach 
vocabulary to children 
who are learning to use 

AAC ? 

19 
5/1/2015 

* Neural recruitment: We don’t learn things randomly, 
we learn things relative to what we already have 
(Lakoff, 2015) 

 
 
 
 

* No evidence that kids with disabilities follow different 
developmental paths or learn language according to 
different operating principles 

 
 
 
 

National Joint Committee for the Communication Needs of Persons with 
Severe Disabilities (NJC) and NIH Panel (Tager‐‐Flusberg et al., 2009) 

20 

Apply Typical Development Principles 
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* Providing them with access to a larger vocabulary set 
 

* Making the learning targets explicit 
 

* Using an instructional sequence that is discourse‐‐based 
and provides high levels of exposure to the target words 

 

* Eliciting recently‐‐learned words frequently 
 

* Having the learner grammaticalize new words 
 

* Engaging the learner in authentic, relevant instructional 
activities 

 

* Using contrast effectively 
 

* Practicing newly learned wo2r7ds in varied contexts 

We can improve vocabulary learning 
in students who use AAC by: 

5/1/2015  21 

Provide Access to a 
Larger Word Set 

Readiness 
Model 

 
 

28 
5/1/2015  22 

Grow the System in a Thoughtful Way 
 

Pixon Project Kit 

29 

“In 12 months, I 
want him to be 
able to use this 

board.” 

“I’ll start w/ a 
smaller set & 
add words 

each month.” 

5/1/2015  23 

“A Year of Core” Strategy 

http://bit.ly/1ylrKBb 
5/1/2015  24 
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32 

Oakland Schools (courtesy of Marlene Cummings) 

http:// 
bit.ly/ 
15Mspt 
7 
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* Display them visually 

* Help learners know what the goals 
are 

33 

Make vocabulary targets explicit 

5/1/2015  26 

Explicit & Visual 

Invite 
Celebrate 

Assume 
False 
Productive 

Vocabulary 
Word 
Wall 

35 
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The adult: 
 

* Interprets & shapes the learner’s emergent 
language forms in interactive activities 

 

* E.g., in conversation, during shared book reading 
 

* Prompts & provides models that serve to expand 
 

* Builds on the learner’s communicative intent 
 

* Uses verbal scaffolding to support the interaction 

(e.g., Bruner; Kirchner; Prutting36; Snow) 

Provide Discourse‐‐based Intervention 

5/1/2015  28 

Verbal Scaffolding 

* It is a dyadic process whereby the adult and the child jointly 
construct a dialogue within a shared context; 

 
 
 

* The adult interprets and shapes the child’s emergent 
language forms; 

 
 
 

* The adult uses wh questions, recasts, models, expansions, 
prompts, contingent queries, and verbal to expand and 
build on the child’s communicative intent and to stimulate 
further dialogue; 

 
 

* The responses of each partner depend on the prior 
utterance or actions of the other 

5/1/2015  29 

Adult 

* Where did you go with 
Nana? 

* Oh you went to the 
park? 

* What park did you go to? 

Child 

* Park 

* Yes, “went” park  Self‐‐repair or 
child uptake 

5/1/2015  30 
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Vertical Structure: the Child 

* The child expresses his meaning across several speech acts (or 
turns). 

 
 
 

* The child’s scaffolded utterances incorporate words from the 
immediately preceding adult utterance through SELF‐‐REPAIR 
(e.g. repetition and imitation). 

 
 
 

* This process is observed at all levels of language development 
(Ochs). 

Scollon, 1976 
5/1/2015  31 

RECASTS 

* A recast occurs when, in a reply to the child’s preceding 
utterance, the adult maintains reference to the child’s 
intended meaning but extends, repairs and models 
more complex linguistic structures (Morgenstem et al., 
2013; Nelson et al. 2012). 

 
 
 

* Child: dolly jump 
* Adult (recast): yes, dolly is jumping 
* Child: dolly jumping 

5/1/2015  32 

* There are many types of recasts: expansions, confirmation 
questions (inverted and not) (Nelson & Welsh, 1998) 

* Extensive research on the facilitative effect of recasting on 
language acquisition for typical as well as atypical 
populations (e.g., SLI, MR, ASD) (e.g. Arkenberg, 2006; Baker & Nelson, 1984; 
Nelson, Camarata, Welsh, Butkovsky, & Camarata, 1996; Camarata, Nelson, & Camarata, 1994; Nelson et 
al., 1996; Nelson, Craven, Xuan, Arkenberg, & Lauck, 2002; Nelson, 2000) 

5/1/2015  33 

+  Typical Aided Conversation 
Vertical Structure 

 

 

* So you showed me you have 
a tattoo on your arm 

*  Do you want to tell me about 
that? 

*  “birthday!” what about your 
birthday? 

*  “home?” You had a birthday 
[..] Did you have a party? 
When was that? 

* April 

* {yes} 

* birthday 

* {signs home} 

5/1/2015  34 

Aided Communicators Seldom Self‐‐ 
Repair 

* Take yes/no recasts as confirmation 
of meaning: respond yes/no and 
move on 

 

* Many AAC displays do not include 
relevant vocabulary 

5/1/2015  35 

* Many AAC specialists do not allocate time for 
systematic  (structured,  sequential)  language 
intervention through AAC 

* Children who use AAC are seldom encouraged to 
formulate complete sentences during authentic 
conversations 

44 
5/1/2015  36 
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* Grammatical skills of AAC users improve when 
there is a greater focus on discourse skills in 
discussions, narration, & negotiation. 

 
 
 

Brekke & von Tetzchner, 2003; Grove & Tucker, 2003; Waller & O’Mara, 2003; Soto 
& Wine‐‐Seligman, 2003; Soto et al. 2007, 2405  08, 2009; Soto, 2014 

* Grammatical skills of AAC users improve when 
the user is prompted to imitate the recast. 

5/1/2015  37 

*  Adult: “Tell me what is happening here”  “Tell me what 
happened that day.” 

* Child: Birthday. 
 

* Adult: Whose birthday? 
 

* Child: I 

* Adult: Oh! This is your birthday. 

* Adult: So to make that a little bit more clear, we need a 
few little words, right. Because it happened in the past 
you can say: “THIS WAS MY birthday.”  Can you tell me 
THIS WAS MY birthday? ] Imitative Prompt 

* Child:  This was my birthday 
 

 
 
 
 

Soto, 2013 

Recast 

5/1/2015  38 

Elicit Frequent Productions of 
Newly‐‐ l earned Words 

High Concentrations of Productions & 
Exposures 

47 
5/1/2015  39 

Expect, Encourage, & Support 
Grammaticalization 

“FCAT was very hard. It was 
very effort.” 

“Effortful. FCAT was very 
effortful.” 

“It took a lot of effort. It was FULL 
of effort. ” 
[PAUSE] 

“What change can you make to 
‘effort’ to say that?” 

“Let’s look at our word endings for 
some ideas…” 

“I don’t know.” 

48 
5/1/2015  40 

* For the sake of expediency, children who use AAC are 
seldom encouraged to grammaticalize their utterances 

 
 
 

PROBLEM: No use of function words = no practice = little 
progress 
 
 
 

* Expansions and recasts are necessary but are not enough 
for learning and generalizing to novel contexts (Soto, 
2014) 

 
 
 

* There must be the expectation for reformulation of 
target structure in discourse‐‐based sessions 

In AAC 

49 
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*Personally relevant 
 

* It looks different in little ones than in older ones 
 
 
 
 

 

*Making connections to what the child already 
knows 

42 

Authentic and Functional 

5/1/2015 
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* Salient Exemplars 
 

* Polar opposites 
 
 
 
 

Big, not big 

Vs 
 

Big, little 

43 

Contrast 

5/1/2015 

* Use the target vocabulary across: 
* Activities and contexts 
* Sentence structures 

* Example 
* Introduce core early in day 
* Show, say, & discuss in circle 

 

* Highlight in activities, reading, snack, outside 
play, writing 

 

* Share w/ families for possible home practice 

Contextual Diversity 

44 
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Example: 
Language Experience Survey 

After initial teaching, Student gets experience 
using his core words with different people 
around the school. 
* “Where to you like to go?” 
* “How do you go home?” 

45 
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* Access to a larger vocabulary set 

* Explicit learning targets 
 

* Discourse‐‐based w/  high levels of exposure to the 
target words 

* Frequent productions of target words 

* Grammaticalize the new words 
 

* Engagement via authentic, relevant instructional 
activities 

* Effective use of contrast 

* Practice across contexts 

Robust AAC Vocabulary Instruction 

55 
5/1/2015  46 

Focused 
Language 
Stimulation 
 

 
 
 
 

Explicit 
Instruction 

Elaborate & 
Solidify 

Ongoing 
Experiences 

Framework for Semantic Instruction in 
AAC 

Probe & 
Reteach 

47 
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* An intervention approach that: 
 

*Uses naturally‐‐occurring opportunities 
 

* Includes modeling target words in ways 
that reveal their meanings 

 

*Brief definition 
 

*Clear connection to the context 
 

* Is an INDIRECT teaching method 
48 

What is Focused Language 
Stimulation? 

5/1/2015 
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* Explain new word meanings when they are first 
used with student‐‐friendly definitions 

 

* In context and in discourse 
 

* Can include models of other forms of the word 

58 

Focused Language Stimulation 

(Dickinson, Cote, & Smith, 1993) 

“Intend” 
intends, intended, 
intending, intent, 
intention, etc. 

5/1/2015  49 59 

Photos from Ann Fausnight 
www.DevotedtoVocabularyDevelopment.com 

Student‐‐friendly Definitions 

• Use only words 
the student 
already knows 

• Focus on the 
essential elements 

• Primary meaning 

5/1/2015  50 

What problems does 
this present for 

teaching core words? 

60 
5/1/2015  51 

1. Use word in context 
 

2. Provide a student‐‐friendly definition 
 

3. Repeat throughout the day/session 
 

4. Student produces word 
 

:::::::::::::::::::::::: 
 

5. Segment it 

6. Elicit it some more 
 

7. Discuss it 
 

8. Talk about the part of speech 

AAC Focused Language Stimulation 

Essential 

Preferred 

52 
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*With their SGD 
 

* Adjust pronunciation, if necessary 
 

*With their natural speech or 
vocalization 

 

*To themselves (inner speech) 

53 

Student Produces the Word 

5/1/2015 

Focus on modeling & eliciting (not definition) 
 

* Arrival: “I really LIKE your sweater.” “Who LIKES my 
new shoes?” 

 

* Circle: “I LIKE how Jenna is sitting.” “Who would LIKE 
to be the snack helper?” 

* Story time: “The caterpillar LIKES to eat strawberries.” 
 

* Art: “What color would you LIKE?” “I LIKE your 
picture.” 

* Outside play: “What would you LIKE to play?” 

* Cooking: “Would you LIKE to help?” 

* Snack : “I LIKE that lunchbox” 
54 

Target Word: Like 

5/1/2015 
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Reading Aloud 

Identify books that will 
help you highlight 
your target words: 

* attention 
* cozy 
* dizzy 
* scold 
* wound 

55 
5/1/2015 

Focused 
Language 
Stimulation 
 

 
 
 
 

Explicit 
Instruction 

Elaborate & 
Solidify 

Ongoing 
Experiences 

Semantic Instruction 

Probe & 
Reteach 

56 
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Key Elements 
 

* Teaching vocabulary in a way that is direct, 
meaningful, and effective 

 

* Creating opportunities (not just taking advantage 
of naturally occurring opportunities) 

 

* Goal driven: Specific vocabulary targets 
 

* Requires planning 
 

* Structured, systematic, scaffolded 

57 

What is Explicit Instruction? 

5/1/2015 

* Designed to make the primary 
meaning clear 

 

1. Working with definitions 

2. Using contrastive examples 
 

3. Building graphic organizers 

* Promote metalinguistic 
knowledge 

 

1. Word consciousness 

2.  Self assessment 
 

* Refine and clarify the70meaning 

Activities in This Phase 

Highly 
interactive; 
Steeped in 
dialogue 

5/1/2015  58 

Memorization 

71 

“Learning new concepts requires active 
involvement rather than passive definition 
memorization.” (Stahl, 1986) 5/1/2015  59 

Focused 
Language 
Stimulation 
 

 
 
 
 

Explicit 
Instruction 

Elaborate & 
Solidify 

Ongoing 
Experiences 

Semantic Instruction 

Probe & 
Reteach 

73 
5/1/2015  60 
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The Elaboration & Solidification Phase 

* Relatively enjoyable activities that: 
* Solidify the student’s understanding of the word 

* Broaden their knowledge of the word 

* Give them practice using the word 
 

* Build linguistic diversity (using a greater variety 
of words) 

 

* Promote generalization of use to new people and 
settings 

 

* Give the student some control over how to learn/ 
practice 

* Provide insight into wh74 at the student knows 5/1/2015  61 

* Serve a specific purpose, such as: 
 

* Broadening understanding of how the word can be 
used 

 

* Understanding the relative value on a continuum; 
 

* Differentiating it from words with similar meanings 
 

*Allow  us to probe to see what they’ve learned 
so that we can re‐‐teach, if necessary 

62 

Activities in this phase should: 

5/1/2015 

* Word sorts 
 

* Judgment tasks 
 

* Labeling and matching activities 
 

* Sentence substitution & completion activities 

63 

Types of Activities 

5/1/2015 

Repetition 
with Variety 

64 
5/1/2015 

Within the activity, probe to 
gauge their understanding. 

65 

Re‐‐teach if they are wrong 
or confused. 

5/1/2015 

Focused 
Language 
Stimulation 
 

 
 
 
 

Explicit 
Instruction 

Elaborate & 
Solidify 

Ongoing 
Experiences 

Semantic Instruction 

Probe & 
Reteach 

7 
5/1/2015 
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What is the Ongoing 
Experience phase? 

8 

*A period of time when we move onto 
address NEW words 

 

*BUT keep providing opportunities for 
receptive exposure and expressive use of 
the target words 

5/1/2015 

* Weeks 1‐‐2 
* Target words: effort, sufficient, frustrated 
* Target words:  I, go, more 

* Weeks 3‐‐4 
* Target words: continue, method, gain 
* Repetition on: effort, sufficient, frustrated 

 

 
 

* Target words: it, like, get 
* Repetition on: I, go, more 

 

 
 

* Weeks 5‐‐6 
* Target words: ambiguous, lack, confused 

 

* Repetition on: effort, sufficient, frustrated, continue, method, 
gain 

 

 
 

* Target words: he, want, no 
* Repetition on: I, go, more, it, like, get 

Black: Tier 2 
Blue: Core 

68 
5/1/2015 

Recycling previous 
vocabulary words 

69 
5/1/2015 

Core Vocabulary Instruction  

70  5/1/2015 

• Content words: basic nouns, pronouns, 
verbs, adjectives, adverbs 

 

• Function words: determiners, articles, 
conjunctions, prepositions 

Core: 
(80%) 

 

 

• Context‐specific vocabulary 
Fringe: 

(20%) 

A relatively small set of words is 
responsible for 80% of what we say 

71  5/1/2015 

Core 
Vocabulary 

Crosses 
Contexts 

Generative 

Fast & 
Consistent 

72  5/1/2015 
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Pronouns 
I, you, it 

Verbs 
have, give, feel 

Descriptors 
busy, good, tired 

Function 
Words 

and, not, on 

Nouns 
boy, friend, hand 

Other 
away, here, what 

Sample Core Words 

 Includes function words 

73  5/1/2015 

Top Words Used by Toddlers 
Banajee, M., DiCarlo, C., & Buras‐Stricklin, S. (2003). Core vocabulary determination for 

toddlers, Augmentative and Alternative Communication, 2, 67 – 73. 

74 

1. a 

2. all done/finished 

3. go 

4. help 

5. here 

6. I 

7. in 

8. is 

9. it 

10. mine 

11. more 

12. my 
13. no 
14. off 
15. on 
16. out 
17. some 
18. that 
19. the 
20. want 
21. what 
22. yes/yeah 
23. you 
 

More Word Lists: 
http://bit.ly/1fgz4lW 

5/1/2015 

75 

Use discursive teaching style in interactive 
activities (not tasks/drill) 

 Shared book reading, creating narratives, casual 
conversation, etc. 

Move BEYOND behavior regulation 

Don’t teach words in isolation 

 Unless the goal of the lesson is developing 
operational competence (e.g., where is the word? How can I 

access it?) 

 

Content + Function Words 

5/1/2015 

“Why would we do that?!” 

 To prepare for the rest of the lesson; “warm up” 

 To help the learner develop operational competence  

 E.g., navigating through screens; locate and say the word 
using row/column scanning 

 To provide additional practice experiences 

“Teaching semantics without a 
meaningful context??” 

76  5/1/2015 

 

Lots of 
linguistic 
power in 
this small 
set of 
words! 

12 wds 
77  5/1/2015 

Using Shared Reading for Core 
Vocabulary Instruction 

78  5/1/2015 
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Zangari & Wise, 2015 

General 
Procedures 

Application to 
Specific Books 
Application to 
Specific Books 

79  5/1/2015 

T

E

L

L

 

M

E

 

Teaching 

Multimodal 

Early  

Language & 

Literacy 

Through 

Expression 

 
•4-6 core words + 1 
letter per book 
•Repeated reading (2 
weeks per book) 
•Vocabulary teaching 
all day long 
 

80  5/1/2015 

Shared Reading 

 Teacher/therapist explicitly models the 
strategies & skills proficient readers use. 

 Teacher/therapist and children read 
together repeatedly to explore, discuss, 
and enjoy the text.  

 Text is fully visible to both teacher/ 
therapist and children. 

81  5/1/2015 

Before Reading: Input & Output 

Preview with Focused Language 
Stimulation 
 “Get ready to listen and say our special 

words.” 
 Singing the Story Time Song 
 “Let’s sing! I LIKE this song!” 

Warm Up with Choral Responding  
 “Everyone say CAN.” 

82  5/1/2015 

During Reading: Input & Output 

 Listen and Look 
 “Let’s find our special words in the book… Oh! 

Here’s one of our words! Let’s say IT together… 
CAN.”  

 Focused Language Stimulation (Adult) 

 “I need HELP! WHO CAN turn the page?” 
 “WHO CAN show me the FRONT of the book?” 
 “Let’s read to find WHO was in the book.” 

 Frequent Productions (Child) 
 “I CAN.” “I DO IT.” “HELP me.” 

83  5/1/2015 

After Reading: Input & Output 

 Focused Language Stimulation 
while creating a ‘Who’ poster 
 “WHO wants to go first?” 
“I DO!” 

 “CAN YOU pick one?” 
“I CAN” 

 “WHO did YOU SEE?” 
“I SEE __.” 
 84  5/1/2015 
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Shared reading is 
used to teach 
language. 

85  5/1/2015  86 

What about older students? 

Same principles but with age respectful books. 

We’re ready 
for the next 

page. I will help. 

5/1/2015 

More book suggestions for older students: http://bit.ly/1L1eRnM 

87 

Tarheel Reader 

5/1/2015 

 I see that. 

 That go up/down. 

 Help with that. 

 You do. 

 Will you help? 

 Do with me. 88 

Sample 
Phrases 

5/1/2015 

Using Shared Writing for Core 
Vocabulary Instruction 

Predictable Charts 

89  5/1/2015 

Shared Writing 

 Structured Language Experience Approach 
(Cunningham, 1979) 

 Predictable charts to engage children in the 
writing experience. 

 Teacher/therapist and children compose 
text together.  

 Teacher/therapist writes as children dictate. 

90  5/1/2015 
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Predictable Chart Writing (PCW) 

 Teacher/therapist chooses 
 A topic 
 A structure or predictable pattern for the 

children to follow  

91  5/1/2015 

Core Word Learning 

Children dictate responses using: 

 Choice boards with core words made 
specifically for the activity 

 Personal SGDs 
 Shared classroom communication devices 

 Communication boards, books, eye gaze boards 

92  5/1/2015 

Example 
 SLP: “Let’s WRITE about how we CAN move.  Ms. 

Amy, your turn.”  
 SLP reads 1st part: “I like to ____,” pausing so that 

the child can finish the sentence with AAC.  
 Child dictates response: “Run,” 
 SLP transcribes the response. “I like to run.” 

(Amy)  
 SLP: “Let’s READ WHAT we wrote.”  
 SLP reads the chart line by line pointing to each word 

as she reads it. She will pause at certain points when 
the children can read along using their SGDs.  

 Chart followed by related activities (e.g., Letter song 
& Letter Hunt) where core words are also modeled 
and elicited.  
 93  5/1/2015 

Shared writing is 
used to teach  
language. 

94  5/1/2015 

Infusing Core Word 
Practice into the 
Preschool Day 

95  5/1/2015 

Why Infusion Activities? 
To provide for multiple opportunities to practice 

core words 
 
 
 
 
 
 

To give teachers the flexibility to select what works 
for their classrooms 

“I can 
do it.” 

“I see 
that.” 

96  5/1/2015 
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Circle Time  

 Introduce core words 

 Say & Repeat 
Modify songs to allow for children to 
say (or use SGDs) core words 

 Search for Special Letter in Circle Time 

97  5/1/2015 

Outside Time 

Monkey See/Monkey 
Do 
 Animal Action with Puppets 
 Blow Bubbles  

 Froggie Find 
(scavenger hunt) 

98  5/1/2015 

Quick Quack Questions 

During Snack Time 
 Beyond requesting 

Questions that give practice with book-
related concepts and/or additional 
practice on core words  

 Beyond choice-making 
 Build conversation skills by noticing and talking about other 

people/things   

99  5/1/2015 

Who has fruit in their snack? “I do” with chart of fruit/no fruit 

 Who has an animal at home? “I do” with chart of animal/no 
animal 

WHAT is your snack in? “I have bag/lunch box” with chart of 
bag/lunchbox 

 WHAT are YOU drinking? “I drink ___” with beverage chart  

 
100  5/1/2015 

Centers: Buried Treasure 

Bury animal story toys in rice/sand/shaving cream table. 
Prompt children to find the toys and practice saying core 
words.  

    “I found ______.” 
   “YOU found _______.” 

   “I SEE a ____.” 

   “WHAT DO YOU HAVE?” 

 

101  5/1/2015 

Centers: Vocabulary Sort 

102  5/1/2015 
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Centers: Vocabulary Bingo 
• Core words are made into 

laminated Bingo-type game 
board.  

• All Turn It spinner is set up with 
the same vocabulary. 

• Children can be helped to 
activate the spinner, say the 
word that they get, and 
cover it on the game board.  

• They can label each word 
again at the end before 
finishing the activity. 
 

103  5/1/2015 

Here Are My Hands:  
Flower Craft 

Symbols for 
activity‐specific 
words that get 
added to the AAC 
system, used in 
conjunction with 
core word boards, 
SGDs, etc. 

104  5/1/2015 

Centers: Collage Building 

• Pictures (related to book & core words) 
• Can also be sent home for further 

discussion about core words 
• Adapted scissors for cutting  

105  5/1/2015 

A Curricular Approach 

Framework can be replicated by teams to meet 
their own needs for core vocabulary instruction 
with: 
 Their own books, set of words, types of AAC, types of 
learners, age group, etc. 

 Ideas for group and individual instruction that is systematic 
and intense 

 Their preferences for activities 

 Flexibility to work within another more comprehensive 
curriculum 

 Strategies that go beyond the curricular approach 

 

 
106  5/1/2015 

Applying this Framework to 
Academic Vocabulary Instruction 

Image Credit: Jen Jones 

107  5/1/2015 

Focused 
Language 
Stimulation 

 

Explicit 
Instruction 

Elaborate & 
Solidify 

Ongoing 
Experiences 

Semantic Instruction 

Probe & 
Reteach 

108  5/1/2015 
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An indirect method in which we: 

Repeatedly use the word in context 

Accompanied by a student‐friendly 
definition 

Production by the student 
Brianna: Involved in selecting target 
words 

Focused Language Stimulation 

109  5/1/2015 

Very hard to know definitively what some 
kids are understanding 

What should we do??? 

 Look for the preponderance of evidence. 
What evidence points toward Understanding? 

What evidence points away from 
Understanding? 

110 

“That’s great for SOME students, but 
not MY clients.” 

5/1/2015 

111 

“What if they are still 
working on core?” 

Consistent Sequence 
1. Pick something 
2. Predict (guess) 
3. Test it 
4. Decide 
5. Write 

 

5/1/2015 

 There are some great programs with visual images 
for vocabulary words (e.g., Visualizing & 
Verbalizing). 

 Keep in mind: 

 The learners who struggle the most are also the ones 
for whom worksheets and workbooks may be least 
effective. 

 May need to use the materials from an established 
program but implement in a different way. 

 Discourse‐based vs independent learning 

112 

Provide a visual for the word. 

Image Credit: InsideStory Flashcards 

Image Credit: Deana Kahlenberg  

5/1/2015 

Focused 
Language 
Stimulation 

 

Explicit 
Instruction 

Elaborate & 
Solidify 

Ongoing 
Experiences 

Semantic Instruction 

Probe & 
Reteach 

113  5/1/2015 

The need for explicit vocabulary 
instruction is well‐documented for 
students with and without disabilities.  

Graphic organizers, such as semantic webs 
 Sorting tasks 
 Language experiences 
 Classroom‐based approaches 
 
 
 

 e.g., Baumann, Kame’enui, & Ash, 2003; Beck, McKeown, & 
Kucan, 2002; Biemiller, 2004; Marzano, 2004a,b 

114  5/1/2015 
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INDIRECT methods are 
valuable but insufficient 
unless supplemented 

with more direct teaching 
methods. 

115 
5/1/2015 

Definition work 

 Contrastive examples 

Graphic organizers 
 Building word consciousness 

 Self assessment 

Types of Activities 

116  5/1/2015 

117 

Image Credit: Ann Fausnight 
www.DevotedtoVocabularyDevelopment.com 

Definition = Starting point for 
discussion around the meaning 

5/1/2015 

1. To throw or spring forward 

2. To send off an object especially with 
force 

3. To set a ship afloat 

4. To put in operation  

“launch” 
Merriam Webster Student Dictionary 

What’s 

problem?

What’s 
the 

problem? 
118  5/1/2015 

119 

 Online student dictionaries 

 Website that give additional information 

 E.g., Word Hippo, Shahi 

Introduce tools that teach the 
student how to learn new words. 

5/1/2015 

Word Hippo 

120  5/1/2015 
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Shahi 

121  5/1/2015 

Well‐chosen examples are essential. 
Multiple examples of the key construct 

 Clear (no gray areas or ambiguity) 

 Positive AND negative examples 

Use Contrastive Examples 

122  5/1/2015 

Graphic Organizers 
Semantic Webs 

Brain‐
storming 

Mapping 
Reading or 

Doing 
Finishing 
the Web 

123  5/1/2015 

New Word: 

Dictionary definition: 

 
 
 

In my own words:  
 
      

Synonyms:  
 
 

Makes me think about:  

 
      

124  5/1/2015 

What This Word Means 
(Definition) 
 
 
Part of Speech 
Noun Verb Preposition 
Conjunction Adjective 
Adverb Other 

Related Words 

 

 

 

 

 

New Word 

____________ 

Sentence:  

 

 

125  5/1/2015 

What This Word Means 
(Definition) 

  To lift up 
 
Part of Speech 
Noun Verb Preposition 
Conjunction Adjective 
Adverb Other 

Related Words 

Move, Rise,  

 

 

 

 

 

Sentence:  

That chocolate elevated my mood. 
126 

New Word 

elevate 

5/1/2015 
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Semantic Web Sequence 

127 

Brain‐
storming 

Mapping 
Reading or 

Doing 
Finishing 
the Web 

5/1/2015 

Help the student become aware of target 
words 

Have them listen for them 
 Build an environment where noticing target 
words is expected & valued 

128 

Metalinguistics:                  
Word Consciousness 

5/1/2015 

Listen for the 
target word. 

129 

“Let’s give ‘know’         
a star when we hear it.” 

5/1/2015 

Metalinguistics: Self Analysis 

130  5/1/2015 

“…knowing a word is not an all‐
or‐nothing proposition; it is not 
the case that one either knows or 
does not know a word. Rather, 
knowledge of a word should be 
viewed in terms of the extent or 
degree of knowledge that people 
can possess.” 
 
Beck & McKeown, 1991 

 
131  5/1/2015 

“What do I already know about 
this word?” 

Get them thinking 
Rating Scales 

132  5/1/2015 
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“Can you teach it?” 

Not yet  Maybe  Probably  Definitely 

133  5/1/2015 

Vocabulary Rating 
Scales Download 

http://bit.ly/1g1LfEo 

134  5/1/2015 

Word 
Notebooks 

135  5/1/2015 

 Collages 
Word clouds 

Word sorts 

Guessing games 

 Judgment tasks 

 Labeling and matching activities 

 Sentence substitution & completion activities 

Other Types of Activities 

136  5/1/2015 

 Build a vocabulary collage 
 Discussion: What makes this 
a good picture to include? 

 

Refine & Clarify the Meaning 

137  5/1/2015 

“An abundance of 
shoes” 

“An abundance of 
candy” 

“An abundance of 
alligators” 

“An abundance of 
action figures” 

138 5/1/2015 
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Make vocabulary 
collages on tablets 
& smart phones. 

 
E.g., PicCollage 

for iOS & Android 
 
 139 5/1/2015 

This image cannot currently be displayed.

Things that take a lot of 
work. 

140 

“Can’t I do that with core words, too?” 

5/1/2015 

 Images composed of words on a certain topic where the 
frequency of use of a word determines its size in the 
cloud/image 

141 

Using Word Clouds 

Text of the NJC 
Communication Bill of Rights 

Wordle.net 

5/1/2015 

 Copy & paste text (e.g., definitions, passages) 
 “What do you notice?”  

 “What do you have a question about?” 

 Brainstorm a word list together 
 “What goes with ___?” “What are some things that ___?” 

 Create together, explore, & discuss 
142 

Implementation 
Ideas 

5/1/2015 

 An activity that focuses students' attention on critical 
features of words, (usually spelling patterns or  
meaning) 

 Learner sorts words into categories/groups based on 
particular features 

 Low motor demands 

 Requires learner to think about the word in 
relationship to other words or concepts 
 

143 

Word Sorts 

5/1/2015 

OTTO  MR. KARP  THE BOY 

animal  man  boy 

wet  dry  dry 

little and big  big  little 

Word Sort 

144  5/1/2015 
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PROFESSOR 
DUMBLEDORE 

GINNY  HAGRID 

ancient  hopeful  tender 

knowledgeable  youth  colossal 

influential  immature  compassionate 

Word Sort 

145  5/1/2015 

MAGNETS  RAMPS  WATER 

heavy  fast  in 

do  slow  wet 

not  down  like 

“Could we do it with core?” 

146  5/1/2015 

Word Pair Sort 
WORD PAIR  SAME  OPPOSITES  GO TOGETHER  NO RELATION‐

SHIP 

base‐top  X 

base‐
foundation  X 

base‐aside  X 

base‐down  X 

147 5/1/2015 

Word Pair Sort 
WORD PAIR  ALMOST 

SAME 
OPPOSITES  GO TOGETHER  NO RELATION‐

SHIP 

go‐stay  X 

go‐went  X 

go‐cup  X 

go‐car  X 

148 5/1/2015 

Nutritious  Meal  Snack  Fresh 

Banana  X  X  X 

Ice cream 
sundae 

X  X 

Salad  X  X  X 

Cookies  X 

Semantic Feature Analysis 

149  5/1/2015 

 Ask the learner: “What do you think INTEND 
means?” 

 Connect it to their life: “Tell me about a time 
you INTENDED to do something.” 

 Relate it to other known words: “Which word 
goes with planning?” SCARCE, INTEND, LACK, 
EFFORT 

 Sentence fill‐in/completion: “Charles knew he 
had to study and that is exactly what he 
planned to do. Another way to say ‘planned to 
do is ______________.” (INTENDED) 

 

Conversation‐based 

150  5/1/2015 
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Focused 
Language 
Stimulation 

 

Explicit 
Instruction 

Elaborate & 
Solidify 

Ongoing 
Experiences 

Semantic Instruction 

Probe & 
Reteach 

151  5/1/2015 

 Based on learners’ interests and abilities 
 Some overlap with activities in previous phase 

 

 Language experience surveys 
Narrative  activities 
Re‐purposed websites & apps 

 

 

Types of Activities 

152  5/1/2015 

Surveys 

153  5/1/2015 

 “Tell me about a time you were 
shocked.” 

 “Did you ever do anything 
extravagant?” 

 “What do you own in 
abundance?” 

 “Tell me about something you 
did that took a lot of effort.” 

154  5/1/2015 

 Lots of them! ELA, ELL 

 Watch for: 

 Whether the focus is on semantics or spelling 

 Whether it teaches or tests; Testing can be okay for practice 

 Timed/or untimed 

 Whether the words match the student’s targets 

 How errors are handled 

 

 

 

155 

Vocabulary Apps for Practice 

Examples 
Same Meaning Magic 
Opposite Ocean 
Gr 2‐6 

5/1/2015 

SLP Therapy Apps 

Conversation TherAPPy 

156  5/1/2015 
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Vocabulary‐Specific Apps 

Middle School Vocabulary 
By Monkey in the Middle 

157  5/1/2015 

Verb News 
 

158 5/1/2015 

Multiple Meaning Library 

159 5/1/2015 

InferCabulary (1, 2, 3) 

160  5/1/2015 

WordQuations 

161 

Base Verb 
+ Speed 
+ Heaviness, Volume ,or  
Intensity 
+ Motive or Emotion 
= Synonym 
 
Video of  teens acting  
It out 

5/1/2015  162  5/1/2015 
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 Use them to meet your 
purpose in word learning 

 E.g., Feel Electric App 
(Electric Company) 

Re‐purposed Websites & Apps 

164  5/1/2015 

Effort 

Motor 

Cognitive 

Linguistic 

165  5/1/2015 

Use Avatars 

 Introduce an activity 

 Create a cartoon or story 
around a target word 

 Share with others 

FaceCon 

BitStrips 

Voki 

166  5/1/2015 

Voki 

Student A 
‐annoyed 
‐outraged 
distressed 

‐‐‐‐‐‐ 
Student B 
‐mad 
‐angry 

167  5/1/2015 

DoppelMe 

Hipster Dress Up  168 

Target Words: specific, clarify 
I want a 
sweater. 

There are a 
lot! Be more 
specific. 

With long 
arms. Open. 

Red 

Can you 
specify the 

color? 

Thanks for 
clarifying. 

5/1/2015 
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From Avatar to 
Narrative 

 

“Can I start by telling you 
how incredibly busy I 

have been?” 

169  5/1/2015 

FaceCon 

“Did you get my email…?” 
 

“What do you think I meant by ‘incredibly?’” 
 

“What inference can you make about…?” 

Digital Storytelling Apps 

 E.g., Tellagami 

 Create an animated 
story around a target 
word 

Tellagami examples at 
http://bit.ly/1cZ8f5L 
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Shadow Puppet App 
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Morpho 

“I look like Mrs. 
Pardo. What do 
you think?” 

Goals 
1. Increase sentence length 

beyond 3 words 
2. Use prestored questions 
3. Multiple uses of core words 

(e.g. ‘look’ as a phrasal verb 
‘look like’) 
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Apps that focus on a 
target word (e.g., invent, 
challenge) 

Or allow student to 
select words 
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PicLits (www.piclits.com) 
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Strategies to Try 
Make expectations clear w/ visual supports 

New app, new rules 
Make a separate folder for apps that are 
shared with another person 

Use a visual schedule 

Write a social narrative 
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“But my kid wants to use the app on 
his own terms, not with ME!” 

5/1/2015 

 I like to do things on my iPad. I look at books, watch videos, 
and play games. I like to do that alone.  

 Sometimes, other people want to play with me on the iPad.  
They want to have fun. They want to help me learn. That is 
good and helpful. 

 It is okay for them to play with me on the iPad. Playing 
together is good. 

 I will try to share and take turns. They will be happy if we 
play together.  

 If I feel upset, I can tell them or ask for a break. I know that I 
will get to play by myself later on. 

 I can have fun by myself. I can have fun with other people, 
too. 
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Social Narrative 
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Made with LessonPix. 

•Repetition 
with variety 
 

•Choice 
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“A robust approach to vocabulary 
involves directly explaining the 
meanings of words along with  
thought‐provoking,  
playful, &  
interactive follow‐up.” 
 
‐‐‐Beck, McKeown, & Kucan, 2002, p 2 
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Continued Exposure  
+  

Frequent Productions 

Make it a cumulative process. 
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Keep the focus on 
teaching. 

Real vocabulary instruction is an 
ongoing process. 
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Thank you! 
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Thanks to: 

 Mary Kay and Jess Kawand 

 NSU SLP Clinic & AAC Preschool administrators, families, 
staff, & grad student SLPs 

 Oakland Schools AT Team, teachers, SLPs, aides, families, 
and administrators 

 UCP Early Beginnings staff, administrators, students, & 
families 
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AAC Image Credits 
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   zangaric@nova.edu; gsoto@sfsu.edu   
 

         @PrAACticalAAC 
          

                      www.PrAACticalAAC.org 
          
             www.facebook.com/PrAACticalAAC 
                   
            www.pinterest.com/aacandat 

Connect 
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Supplemental Handout 
http://bit.ly/1DiRpcI 
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